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RESUMEN
En la presente investigación se describen los resultados cualitativos de las funciones de la
escritura en inglés y las funciones de los docentes en la enseñanza de la habilidad escritural en
inglés en los grados quinto A y B de primaria del Centro Educativo Distrital Calasanz. Esta
investigación fue llevada a cabo de las concepciones desarrolladas que Ayuso (2006), Savorit
(2014) y Oxbrow (2005) parten para explicar y poner en práctica las funciones de la escritura en
inglés dentro y fuera del aula. Por otra parte esta investigación cuenta con las concepciones
realizadas que Collado (2015), Clavijo (1996) y Mora (2011) presentan sobre las funciones del
docente en la enseñanza de la escritura en inglés, donde estas funciones se pueden tomar en
práctica para el desarrollo del proceso de aprendizaje de esta habilidad. Se da así, paso al método
investigativo usado el cual al ser de corte cualitativo permitió hacer uso de cuestionarios y guías
de escritura los cuales nos proporcionan los resultados mostrados a través de la recolección y
análisis de datos obtenidos en la institución. Dado esto, la investigación ha demostrado la
importancia del desarrollo de esta habilidad para la comunicación con las demás personas en
diferentes ámbitos y de cómo esta habilidad es necesaria para el proceso de pensamiento crítico,
reflexivo y lingüístico para el alcance de los objetivos planteados por el MEN en el documento
de los D.B.A y los objetivos de la institución. Esta investigación además de demostrar la
importancia y necesidad del desarrollo de la escritura en inglés también demostró la influencia de
los docentes en el aprendizaje de esta habilidad para el planteamiento de los proyectos de vida en
los estudiantes y por último, el manejo y necesidad de una lengua extranjera en Colombia.
Palabras claves: escritura, inglés, docentes, estudiantes, funciones de la escritura, funciones del
docente.
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ABSTRACT
In the present research we describe the qualitative results about the functions of the English
writing and the functions of teachers in the teaching process of the English writing ability, this
two studied on primary school Centro Educativo Distrital Calasanz on the fifth graders a and b.
This research was carried out from Ayuso (2006), Savorit (2014), and Oxbrow (2005) this
conception allows the explanation and practice of the English writing functions in and outside of
the classroom, at the same time Collado (2015), Clavijo (1996) and Mora (2011) present
conceptions about the functions of the teacher in the English writing like a mediator to the
learning process of this ability. This gives way to the investigative method used, which, being
qualitative, allowed us to use questioners and writing guides which reach the results shown
through the collection and analysis of data obtained in the institution. Given this the research has
demonstrated the importance to develop this ability to get a communication with others in
different ambitious and also how this ability is necessary for the thinking process being
criticized, reflexive, and linguistic and in that way, reach the goals proposed by the MEN in the
document of the D.B.A and the institution’s objectives. This research wants to show the
importance and necessity about the development of the English writing, showing us the influence
of the teachers on this ability to get the managing and need of a foreign language in Colombia.
Key words: writing, English, teachers, students, writing functions, teacher functions.
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SYNTHÈSE
Dans la recherche on décrit les résultats qualitatifs des fonctions de l'écriture dans anglais et des
fonctions des professeurs dans l'enseignement des habilités d'écriture pour les cours de « quinto
A, B » du Centro Educativo Distrital Calasanz. Cette recherche a était construite avec base des
idées des auteurs comme Ayuso (2006) Savorit (2014) et Oxbrow (2005) qui expliquent et
pratiquent les composants de l’écriture anglaise, à l'intérieur et dehors de la salle de classe de
même, qu’on analyse les conceptions de Collado (2015) Clavijo (1996) et Mora (2011) qui
présentent le profil de l’enseignant, représenté comme médiateur au procès d’apprentissage.
Il donne les étapes et la méthode d'investigation qui a utilisé pour être autorisé qualitative pour
atteindre les résultats présentés par la collecte et l'analyse des données obtenues dans l'institution.
Étant donné que cette La recherche confirme l’importance du développement de cette
compétence pour la communication, c´est donc indispensable pour le déroulement de la pensée
critique, réfléchie et linguistique selon les objectifs considérés pour le MEN (décrits aux
documents des D.B.A) et ceux stipulés par l´institution. Par conséquent, la recherche exprime les
apports de l’écriture en anglais ainsi que l'influence des enseignants pour l’acquisition correcte
de la compétence écrite, d´après les projets des étudiants puis enfin, le fait de maîtriser une
langue étrangère à la Colombie
Mots clès: Écriture, anglais, professeurs, étudiants, fonctions de l'écriture, fonctions du
professeur.
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INTRODUCCIÓN
La ley general de educación, ley 115 de 1994, informa a la comunidad colombiana los objetivos
de educación del ciclo de educación básica secundaria. En estos objetivos se expone el interés en
abordar la práctica de las competencias lecto-escriturales en una lengua extranjera, donde el
estudiante adquiera elementos de conversación, lectura y escritura.
En el año 2006, 11 años después de declararse lo dicho anteriormente, el MEN establece bajo el
documento “los derechos básicos de aprendizajes” en el área de inglés, las temáticas a ver con su
respectivo objetivo, los criterios de evaluación y un claro ejemplo de cómo debían ser estos
desarrollados en los horarios escolares de los niños, niñas y jóvenes de Colombia, para así
obtener en los estudiantes un nivel B1 en todas las competencias comunicativas de la lengua
extranjera. Sin embargo, durante los primeros cinco años de esta propuesta gubernamental
llamada ‘Colombia Bilingüe 2019’ el impacto para la organización, planeación y aplicación de
dichos documentos en los establecimientos educativos de Colombia no fue sustancial.
De este modo, No es necesario realizar una lectura exhaustiva de la ley 115 de 1994 para inferir
que esta empresa necesita de un compromiso más integral por cada uno de los sujetos que
constituye el programa de bilingüismo en la formación educativa de cada uno de los niños, niñas
y jóvenes de Colombia. Por otro lado, el documento “Exposición de motivos 115 de 1994 Nivel
nacional” requiere de docentes idóneos, competentes en el área y de requisitos ministeriales
como el de tener el escalafón número siete, es decir, maestros profesionales en la docencia
universitaria. En este caso, en la educación básica primaria no existe ningún documento que se
refiera a la formación requerida para el docente en el área de inglés, ya que para este ciclo de
educación, en su gran mayoría, los docentes son licenciados en educación básica sin ningún
énfasis en el área de inglés. Entonces, las políticas establecidas en los anteriores documentos nos
4

llevan a pensar cuáles son las funciones de la enseñanza en la escritura de la lengua inglesa y a
pensar en cuáles son las funciones de la enseñanza de los docentes y cómo estas funciones se
pueden caracterizar en el C.E.D Calasanz.
Con el deseo de definir cuáles son las funciones en la enseñanza de la escritura en inglés se
tomarán como autores principales en nuestra investigación a Ayuso (2006), Savorit (2014) y
Oxbrow (2005) para exponer las funciones de la enseñanza de la escritura en inglés que se
apropian del aula, el comportamiento metacognitivo del estudiante, la capacidad de pensamiento
reflexivo y crítico por medio de la escritura, el uso de los procesos lingüísticos en la composición
de un texto y la transmisión del mensaje como una visión real del mundo.
Inicialmente Ayuso (2004) afirma que la escritura en la lengua inglesa cumple con dos
funciones: la primera, identifica la escritura como el acceso a diversos terrenos del conocimiento,
la interacción sociocultural y la construcción de la identidad. La segunda función define los
diferentes logros en el campo del conocimiento que cualifican el desempeño en lo personal y en
lo interaccional mediante el uso de la lengua en particular de la lengua escrita. A partir de lo
anterior, la escritura se define según Savorit (2014) como un medio de comunicación
representado a través de un sistema de signos gráficos, así mismo aclara que la comunicación
escrita está compuesta por unos procesos de elaboración los cuales deben ser estructurados en un
tiempo considerado de tal forma que el estudiante tenga éxito en su presentación escrita en la
lengua inglesa. Finalmente Oxbrow (2005) analiza ideas sobre la importancia de la escritura en
la vida académica de los estudiantes y la contextualización de población, donde identificó
estrategias de mejoramiento para la práctica escritural, de ahí logró dar cuenta de la necesidad de
usar estrategias indirectas (metacognitivas, sociales, y afectivas) para la formación de saberes
escriturales en la vida académica del alumno y el desarrollo como persona a través de esta
5

habilidad comunicativa, de este modo la escritura puede ser comprendida como una habilidad
lingüística de gran importancia dentro de la comunicación.
Por otro lado, los autores Collado (2015), Clavijo (1996) y Mora (2011) responden a las
preguntas: ¿cuáles son las funciones del docente en la enseñanza de la escritura en inglés? y
¿cómo estas funciones se puede caracterizar? estos autores nombran y afirman que las funciones
del docente en la enseñanza de la escritura en inglés están relacionadas en la capacidad de
conocimiento que tiene la persona en la enseñanza, el emprendimiento, en la necesidad de
pensar en sus estudiantes y en la formación en valores integrales para un desarrollo social y
cultural en los estudiantes, de este modo los tres autores mencionados anteriormente nombran
explícitamente dentro de sus investigaciones las funciones del docente en la enseñanza de la
escritura en inglés.
En este orden de ideas, las funciones del docente en la acción de enseñar la escritura inglesa son
las siguientes: tener un pensamiento reflexivo y crítico ante las situaciones reales que se le
presente en la práctica docente, motivar a sus estudiantes por practicar la escritura en inglés y
enseñar las diferentes etapas de desarrollo para la elaboración de un texto.
Llegado a este punto, nuestro interés en la investigación es cumplir con los siguientes objetivos:
identificar las funciones en la enseñanza de la escritura inglesa en los estudiantes de quinto de
primaria, analizar la función del docente en el aprendizaje del inglés en niños de quinto de
primaria y caracterizar las funciones actuales de la enseñanza en la escritura inglesa
implementadas por el docente en el Centro Educativo Distrital Calasanz, los cuales se
desarrollaron a la luz de los diversos referentes teóricos expuestos al inicio de esta introducción.
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En vista de lo anterior, las herramientas utilizadas en nuestra investigación varían desde
cuestionarios de preguntas cerradas no equivalentes a guías de producción escrita en la lengua
inglesa, lo cual tuvo como objetivo cuestionar y evaluar a los estudiantes pertenecientes a grados
5to A, 5to B y a los docentes del área de inglés del colegio C.E.D Calasanz, ubicado en la
localidad de ciudad bolívar en Bogotá Colombia sobre las funciones de la escritura en la lengua
inglesa.
Así, las herramientas utilizadas en esta investigación permitieron identificar el papel o el rol del
profesor del C.E.D Calasanz en la implementación de las diferentes funciones en la enseñanza de
la escritura en inglés, como lo indica Oxbrow (2005) “la adquisición de una segunda lengua
requiere que se implemente y se dé cabida al uso de la escritura en lengua inglesa dentro y fuera
del aula”. Tal como se identifica en el muestreo la falta de conocimiento cognitivo y afectivo en
la adquisición de una segunda lengua dificultan su aprendizaje.
Los cuestionarios aplicados a docentes y estudiantes nos permiten conocer las perspectivas de
ambas poblaciones hacia la escritura en lengua inglesa, así mismo nos da paso a hacer una
reflexión en el proceso que se lleva actualmente en la institución por parte del área de inglés.
Tomando a Martínez (2011) reconocemos que “nuestro papel en el aula va más allá de la mera
transmisión de abundantes conocimientos, pues debemos disponer, entre otras, de la habilidad o
de la capacidad de motivar al alumno, del mismo modo la motivación resulta esencial en el
aprendizaje de una lengua extranjera”. Encontramos que más allá de cómo se sienta el estudiante
respecto a un tema específico también es necesario considerar cómo se siente el maestro en
cuanto a dicho tema y cómo esta motivación personal se refleja en los resultados de aprendizaje
de los alumnos.
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A partir de lo anterior, comprobamos que los docentes del colegio C.E.D Calasanz dan mayor
interés a aspectos diferentes al aprendizaje de la escritura en inglés y mayor interés a otras
habilidades comunicativas como a la producción oral, además los estudiantes requieren la
inclusión de diferentes actividades que les permitan desarrollar la motivación, el saber y el hacer
de la escritura en la lengua inglesa, de este modo| es importante mencionar que el desarrollo del
aprendizaje en el proceso de la escritura en inglés requiere de una disposición y un orden en las
planeaciones de las actividades a realizar, es decir, estas planeaciones deben ser llevadas en el
pensar de qué explicar, cómo hacer la clase, cuándo hacerla y dónde realizarla, para que se
obtenga como resultado el interés por la producción escrita, la comunicación y el saber en el
estudiante.
Finalmente, se plantea que el docente debe tener el espacio para reflexionar sobre su práctica, ya
sea para tomar alternativas de solución en la aplicación del tema o para pensar en más estrategias
que incremente cada vez más el desarrollo de nuevos aprendizajes y más habilidades en los
estudiantes.

REFERENTES TEÓRICOS
Nuestra investigación tiene como fin identificar y caracterizar las funciones de la enseñanza de la
escritura en inglés de tal manera que posibilite analizar la función del docente en los procesos de
escritura en la lengua en mención. A partir de lo anterior, los siguientes autores permitirán
vislumbrar respuestas a los objetivos planteados para nuestra investigación, ya que presentan una
preocupación acerca de los procesos de escritura en lengua inglesa en niños de primaria, pues
son las primeras etapas de desarrollo en la que se puede adquirir con mayor facilidad una lengua
extranjera, además de la importancia de esta práctica comunicativa para la adquisición de los
conocimientos requeridos para su aplicación. Por consiguiente, presentaremos las perspectivas
8

teóricas en cuatro momentos que abarcan las investigaciones hechas por los autores: en primer
lugar, se mostrará un contraste entre los autores que identifican y caracterizan las funciones en la
enseñanza de la escritura de la lengua inglesa; en segundo lugar, se presentará aquellos autores
que analizan la función del docente en la enseñanza de la escritura; en tercer lugar, se
presentarán las herramientas utilizadas por los autores mencionados en este apartado y en cuarto
lugar, daremos una conclusión general que permite constatar la importancia de la función de la
enseñanza de la escritura inglesa y la participación del docente en dicho proceso.
Las funciones en la enseñanza de la escritura recaen en el proceso metacognitivo mientras que la
relación se refiere al ámbito social, los procesos lingüísticos y el interés afectivo del estudiante
hacia esta. Estas funciones permiten el desarrollo de un proceso escritural amplio y completo que
inicia desde una escritura libre, donde el estudiante expresa sus intereses para dar paso a una
escritura formal que evidencia el uso correcto de la lengua, tal como lo mencionan los autores
Gina Oxbrow (2005) en su artículo “Writing, reflection and learning – an interactive approach”
y Ayuso (2004) en su investigación: “Perspectivas de la enseñanza de la lengua escrita”. Por
ello, el proceso metacognitivo se refleja en el texto apoyado de imágenes y sonidos que permiten
al lector tener una interacción íntima con el tema para tener una negociación de significados, de
este modo lo metacognitivo y el ámbito social se relacionan en la interpretación del texto con la
realidad del mundo. Por otro lado, estas producciones escritas están estrechamente ligadas a los
procesos lingüísticos (coherencia y cohesión) que se evidencian en la etapa de la escritura formal
que finalmente desarrollan en el escritor un interés afectivo por el tema y la escritura.
Con respecto a las funciones del docente en la enseñanza de la escritura en lengua inglesa, los
autores Collado (2015) en su texto: “Los procesos de escritura en inglés como lengua extranjera
una experiencia mediada en TIC en nivel medio”, Clavijo (1996) con su artículo “La escritura en
9

primera y segunda lengua: un proceso, dos idiomas” y Mora (2011) en su investigación “Tres
retos para la investigación y formación de docentes en inglés: reflexividad sobre las creencias y
prácticas en literalidad”, identifican y describen las funciones del docente dentro y fuera del
aula como un conjunto de acciones que están mediadas y caracterizadas por la labor del maestro.
Estas acciones son vistas desde la perspectiva de la vocación en aras de la formación y
transformación de los estudiantes que se ven inmersos en el proceso enseñanza de lengua y
particularmente en el campo de la escritura. Dado esto, los autores describen un perfil idóneo que
debe tener el maestro para la formación de los estudiantes, así pues, la primera característica en
relación a la función del docente está dada por la capacidad de pensamiento crítico y reflexivo
que éste posea, en tanto le permite identificar cuáles son las mejores alternativas para enseñar la
escritura teniendo en cuenta el contexto social y cultural del estudiante. La segunda función
consiste en motivar a sus estudiantes a partir de la implementación de estrategias didácticas que
generen un interés en ellos. La tercera función del docente es enseñar el proceso de la escritura a
los estudiantes, la cual abarca seis etapas: el desarrollo de la pre - escritura, la identificación de
las razones del por qué escribir, la identificación del público, la búsqueda de ideas, la escritura de
un borrador del texto y finalmente una reescritura del mismo.
Otra función es la aplicación de los temas planteados por el currículo de cada institución en
relación al proceso de escritura en lengua inglesa para alcanzar un mejoramiento en el proceso de
comunicación escrita de los estudiantes que finalmente propicie en el papel del docente un perfil
de observador e investigador en pro de una transformación y evolución del contexto, dicho de
otro modo, estas funciones permiten el crecimiento de la práctica docente dentro del aula
mediante un proceso que requiere una planificación seria y rigurosa, el cual debe tener como
finalidad el uso de la escritura en lengua inglesa en una comunicación social desarrollada por los
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maestros, niños y la comunidad educativa, para generar un interés en la construcción de sujetos
sociales y críticos.
Llegado a este punto, es importante mencionar cuáles fueron las estrategias didácticas
implementadas por los docentes investigadores mencionados anteriormente en función de los
objetivos de cada una de sus investigaciones. En este caso, Gina Oxbrow implementó como
estrategia el uso de un diario de escritura libre cuyo objetivo fue ampliar el conocimiento
metacognitivo, afectivo y social por medio de las producciones escritas de los estudiantes, donde
ellos tuvieron la libertad de elegir un tema para desarrollar el escrito (gustos, sueños, metas,
disgustos, contexto social y cultural), los cuales permitieron descubrir y valorar la naturaleza de
la escritura. Este proceso estuvo acompañado por un diálogo entre el docente y estudiante que le
permitió al docente realizar reflexiones sobre el tema y el desarrollo de la estructura del texto,
además esta estrategia fue un punto clave para nuestra investigación dado que esta fue
implementada por nosotras como herramienta para la recolección de datos, permitiendo que los
estudiantes realizarán una producción textual en lengua inglesa de estilo libre. Es importante
mencionar que para nuestra investigación solo se tomó el aspecto de escritura libre, sin embargo
no se llegó a tener un diálogo entre la docente investigadora y estudiante acerca de los textos
producidos, como lo plantea la autora.
Por su lado, Collado utilizó dos estrategias: en la primera estrategia los estudiantes realizaron
una entrevista sobre las experiencias y las características de otras épocas, teniendo como
resultado un poster con función multimodal que representó la información de las entrevistas; en
la segunda estrategia Collado propuso la composición de un texto escrito en inglés sobre un
recuerdo de la infancia a través del uso de documentos compartidos en Google Docs, donde éstas
actividades tuvieron como objetivo el desarrollo de un trabajo colaborativo, la descripción de un
11

recuerdo de su infancia y mantener una comunicación más rápida con los estudiantes. Por último,
Clavijo en su artículo hizo un uso de la escritura creativa en inglés complementada por dibujos,
donde los estudiantes tuvieron la oportunidad de explorar su autonomía y recrear un texto a partir
de uno asignado por el docente. Así mismo, compartir sus escritos con sus compañeros para
obtener una retroalimentación entre ellos mismos y hacer las correcciones pertinentes. Cabe
destacar que no todos los autores mencionados al inicio de estas perspectivas teóricas utilizaron
estrategias de producción para la obtención de resultados y su posterior análisis, de hecho
algunos de ellos se enfocaron meramente en un análisis teórico sobre la escritura en inglés.
Dado esto, se puede concluir que las funciones de la escritura en lengua inglesa y las funciones
del docente en la enseñanza de la misma deben estar relacionadas entre sí para el desarrollo de
las habilidades comunicativas, en especial la escrita, ya que permite una visión amplia
del pensamiento crítico y reflexivo de los estudiantes con base al contexto en el que se
encuentran inmersos, con el fin de ilustrar la realidad de la vida y sus pensamientos.

METODOLOGÍA
En el siguiente apartado se presentarán cuatro aspectos importantes que reflejan la metodología
de nuestra investigación, los cuales son: el tipo de investigación, la población, las herramientas y
el procedimiento de cómo se llevó a cabo la recolección de información.
El tipo de investigación es de corte cualitativo, el cual se caracteriza según Jiménez (2000),
como una “fundamentación en la premisa básica que el mundo social se encuentra constituido
gracias a sus significados y símbolos compartidos intersubjetivamente”. De esta manera, la
intersubjetividad es punto de partida para captar reflexivamente los sentidos y las
representaciones sociales. En consecuencia, la investigación cualitativa intenta alcanzar un
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entendimiento profundo de las formas intersubjetivas, es decir, cómo las personas otorgan
significados y símbolos a su realidad y mundo social.
Ahora bien, los autores Osses, Sánchez e Ibáñez (2006) responden que “la investigación
cualitativa está dirigida al estudio profundo de la naturaleza diversa de la realidad social, por lo
cual, el investigador recoge y analiza diferentes textos provenientes de varias estrategias”. Al
respecto, Goetz y Le Compte (1988) afirman que “el estudio de esta información debe abordarse
sistemáticamente con el fin de generar constructos, establecer relaciones entre ellos y llegar a
teorizar coherentemente”. De este modo, nuestra investigación está enfocada en el trabajo de
campo con un diseño de herramientas que permitieron realizar una recolección de datos y
análisis por medio de una triangulación de información con el fin de analizar la realidad social y
educativa de la enseñanza y aprendizaje de la escritura en inglés.
Llegado a este punto, la recolección de datos presente en la investigación de campo se generó
mediante la participación de los estudiantes de los grados quinto (5°A y 5°B) y docentes del área
de Inglés del Centro Educativo Distrital (C.E.D) Calasanz. Los estudiantes participantes de
nuestra investigación están en un rango de 9 a 11 años y se caracterizan por ser del género
femenino y masculino. Por otro lado, los docentes de la institución están en un rango de edad de
23 a 35 años, al igual que los estudiantes estos se caracterizan por ser del género femenino y
masculino, cabe destacar que 3 de 5 docentes aún no son oficialmente licenciados en el área de la
enseñanza en inglés. Finalmente, el C.E.D Calasanz se encuentra ubicado en la localidad número
diecinueve (19) del barrio Ciudad Bolívar en la ciudad de Bogotá. Este barrio es de estrato 1 y 2,
y sufrió varios conflictos sociales tanto económicos como políticos, donde se evidencia un grado
alto de inseguridad a causa de la violencia que allí se presenta.
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Las herramientas utilizadas en la investigación de campo fueron cuestionarios de preguntas
cerradas no equivalentes y guías de producción escrita. Así, las preguntas de los cuestionarios
para los niños y docentes contaron con preguntas de selección múltiple que nos permitieron
conocer las perspectivas de ambas partes hacia la escritura en lengua inglesa y de esta manera
nos dio paso a hacer una reflexión en el proceso que se lleva actualmente en la institución por
parte del área de inglés. Por otra parte, las guías de producción escrita aplicadas a los estudiantes
contaron con un esquema basado en un espacio asignado para la escritura sobre un tema de
interés.
Así, la implementación de las anteriores herramientas tuvo como objetivo cuestionar y evaluar a
los participantes sobre las funciones de la escritura en la lengua inglesa y las funciones de los
docentes. Por lo tanto, los participantes quienes hicieron parte del muestreo tuvieron un papel
vital para el resultado final de esta investigación.
El procedimiento de aplicación de las herramientas consistió en tres fases. En la primera fase, se
aplicaron las encuestas a los niños, donde ellos respondieron a las siguientes preguntas:
● ¿Te gusta escribir en inglés?
● ¿Te gustan las clases donde tienes que escribir en inglés?
● ¿Las correcciones de prueba se realizan a través de la escritura?
● ¿Tu profe hace juegos en clase para enseñarte a escribir en inglés?
● ¿Qué tanto escribes en la clase de inglés?
●

¿Qué tan frecuentemente recibes la clase de escritura en inglés?

En la segunda fase se aplicaron las guías de escritura sobre un tema de interés a los estudiantes y
en la tercera fase se aplicaron los cuestionarios para los cinco docentes del área de inglés, donde
respondieron a las siguientes preguntas:
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● ¿Nota en sus alumnos interés o gusto por la escritura inglesa?
●

¿Le gusta la escritura en lengua inglesa?

● ¿Utiliza las correcciones de prueba para implementar la escritura?
●

¿Qué tanto tiempo de su clase dedica usted a la enseñanza de la escritura inglesa?

●

¿Con qué frecuencia implementa nuevas estrategias o actividades para la enseñanza de la
escritura?

●

¿Implementa actividades lúdicas en las clases de escritura inglesa que motiven a sus
estudiantes? (ver anexo)

Así, el análisis de los resultados a partir de las anteriores preguntas y la aplicación de la guía de
escritura, se llevó a cabo por medio de una categorización de codificaciones macro y micro,
donde se determinó los criterios (donde se determinaron los criterios) que contendrían los
resultados de las herramientas aplicadas para el análisis, con el fin de comparar las respuestas de
los cuestionarios con la guía de escritura y así concluir los resultados finales de nuestra
investigación.
En este orden de ideas, la metodología implementada en nuestra investigación, permitió no solo
identificar y analizar la realidad educativa por la que atraviesan los niños, niñas y jóvenes de esta
localidad, sino también, caracterizar las funciones de la enseñanza de la escritura en inglés y las
funciones del docente en la enseñanza de ésta para conocer la subjetivación de enseñanza, el
aprendizaje, la construcción de valor y conceptos que son asignados por los estudiantes y los
docentes a la práctica de la escritura desarrollada en las aulas del C.E.D Calasanz.

RESULTADOS
A continuación, se presentarán los resultados de nuestra investigación basados en el uso de las
herramientas mencionadas en el apartado anterior, estos resultados mostraron principalmente un
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nivel bajo de enseñanza y de aprendizaje de la escritura en lengua inglesa por parte de los
estudiantes, lo cual evidenció un contraste con las teorías sobre la importancia de desarrollar esta
habilidad en el aula para la comunicación con los demás. Estos resultados surgieron con base en
la categorización de codificaciones macro y micro que sirvieron como criterios para realizar el
análisis de la información recolectada tanto para los cuestionarios aplicados a los estudiantes y
docentes como para la guía de escritura de los estudiantes.
Así, se establecieron tres categorías macro para el análisis de los cuestionarios aplicados a los
estudiantes, las cuales están compuestas a la vez por unas categorías micro. La primera categoría
macro es denominada: “Disposición del estudiante hacia la escritura en inglés”, esta categoría
está constituida por cuatro categorías micro que se designan como: “Gusto por las clases que
incentivan la escritura en inglés”, “Interés por las actividades realizadas para incentivar la
escritura”, “Importancia de aprender a escribir en inglés” y “Utilidad percibida de la
escritura”. La segunda categoría macro es denominada “Actividades de enseñanza y aprendizaje
de la escritura”, la cual se compone de dos categorías micro nombradas como: “Uso de las
correcciones de prueba” y “Uso de actividades lúdicas para la enseñanza de la escritura”, por
último, la tercera categoría para esta herramienta se llamó: “Frecuencia del uso de la escritura
en inglés”, en esta categoría se hallan dos categorías micro que se denominan de la siguiente
forma: “¿Qué tanto escribe en la clase de inglés? y ¿Qué tan frecuentemente recibe la clase de
escritura en inglés?.
Por su parte, los cuestionarios de los docentes tienen una totalidad de dos categorías macro,
donde la primera se denomina como: “Disposición por parte del docente hacia la escritura” la
cual está integrada por una categoría micro basada en la “Percepción del interés que los alumnos
muestran hacia la escritura”. La segunda categoría macro denotada como: “Procesos de
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calificación y enseñanza” la incluye dos categorías micro: “Uso de las correcciones de prueba”
e “Implementación de actividades lúdicas”. Finalmente, para la guía de escritura se estableció la
siguiente categoría macro “Producción escrita”, la cual está compuesta por las siguientes
categorías micro: “Implementación del léxico aprendido y temáticas usadas en clase”,
“Demostración de conocimiento e interés hacia la escritura” y “Uso de las reglas gramaticales
desarrolladas en la clase”.
La interpretación de las herramientas utilizadas en esta recolección de datos permitieron
identificar el papel o el rol del profesor en la implementación de las diferentes funciones de la
enseñanza de la escritura en inglés; los cuestionarios aplicados a docentes y estudiantes nos
permitieron conocer los resultados ante la percepción que se tiene sobre la importancia de la
escritura en inglés en los docentes y estudiantes. Así mismo, nos permitieron hacer una reflexión
en el proceso que se lleva actualmente en la institución por parte del área de inglés donde la
institución lleva como método de calificación interno la corrección de prueba, la cual es
comprendida como una revisión y retroalimentación de los resultados de pruebas y guías con los
estudiantes. Como lo indica Oxbrow (2005), la adquisición del inglés como segunda lengua
requiere que se implemente y se dé cabida al uso de esta dentro y fuera del aula, teniendo en
cuenta esto se realizaron preguntas a los estudiantes como: ¿qué tanto escribes en la clase de
inglés? a la cual respondieron 28 estudiantes en total. Siendo así, 19 de ellos indicaron que no
escriben mucho en inglés, mientras que 9 de ellos manifiestan que escriben con más frecuencia
en la clase de inglés, se toma una segunda pregunta a los estudiantes ¿te gusta escribir en inglés?
a la cual 14 estudiantes respondieron que les gusta escribir en inglés mientras que 14 manifiestan
que no les agrada mucho escribir en inglés, se identifica entonces en el muestreo y como lo
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menciona Oxbrow una falta de conocimiento cognitivo y afectivo por la adquisición de una
segunda lengua y la escritura de la misma, en este caso específicamente la lengua inglesa.

Figura 1

Gráfica relacionada a las preguntas y respuestas dadas por los estudiantes a las encuestas de
recolección de datos para análisis de la presente investigación.
Para las convenciones se comprende como respuesta negativa las opciones elegidas por
estudiantes tales como: poco, nada, a veces, nunca, una vez en la semana. Por otro lado, se
comprende como respuesta positiva las opciones elegidas por estudiantes tales como: mucho,
siempre,
más
de
dos
veces
en
la
semana.
Por otro lado, tomando a Martínez (2011) se afirma que “nuestro papel en el aula va más allá de
la mera transmisión de abundantes conocimientos, pues debemos disponer entre otras, de la
habilidad o de la capacidad de motivar al alumno, del mismo modo que la motivación resulta
esencial en el aprendizaje de una lengua extranjera, también es importante la motivación del
profesor para enseñar”. Con base a esto analizamos algunas preguntas realizadas a los docentes
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de la institución como: ¿nota en sus alumnos interés o gusto por la escritura en lengua inglesa?
donde 3 profesores respondieron el cuestionario, pudimos encontrar respuestas tales como las de
2 profesores que indicaron tener poco interés o gusto por parte de los alumnos hacia la escritura
inglesa y un profesor indicó que nota mucho interés por parte de los estudiantes. Así, debemos
tener en cuenta la percepción o el gusto del estudiante en cuanto a los temas que se estén
enseñando, pero también es cierto que debemos considerar la percepción del maestro frente al
mismo y como la motivación personal del maestro se ve reflejada en la adquisición de
conocimiento de los alumnos.
A partir de lo anterior, consideramos que la posición que el docente tenga hacia la enseñanza está
directamente relacionada con la perspectiva del estudiante, de ahí que las lúdicas, talleres,
proyectos y/o evaluaciones implementados por el maestro estarán apoyadas a partir de la
motivación que se genere en el ambiente de la clase, es por esto que también se hicieron
preguntas a los docentes tales como: ¿implementa nuevas estrategias o actividades para la
enseñanza de la escritura? a la cual un docente indicó que usaba dos veces por semana nuevas
estrategias para la enseñanza de la escritura mientras que los otros dos docentes indicaron que
hacen uso de nuevas estrategias más de dos veces a la semana. Teniendo en cuenta esto es
evidente que la labor educativa el maestro se encuentra regulada a partir de un sistema educativo
que establece un determinado tipo de enseñanza y al cual el maestro debe adaptarse. A pesar de
eso coincidimos con Ayuso (2004) al concluir que “El alumnado debe ser también motivado por
el docente, consciente de la importancia que tiene una seria y eficiente labor durante este proceso
de enseñanza aprendizaje en un área tan decisiva para los alumnos”. Luego de la revisión de los
cuestionarios tanto de docentes como de estudiantes destacamos la relación entre la metodología
del docente y su conocimiento de la clase y el contexto en que se desarrolla, convirtiendo en una
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implementación de didácticas adecuadas para los retos del establecido contexto y para las
necesidades de los estudiantes.
Por otro lado, al enfocarnos en preguntas tales como: ¿Qué tanto tiempo de su clase dedica usted
a la enseñanza de la escritura inglesa?, ¿Considera usted que la habilidad escritural en lengua
inglesa tiene la misma importancia que las otras habilidades como lo son escucha, lectura y habla
y ¿Considera usted importante enseñar escritura en lengua inglesa para reforzar la habilidad de
habla? encontramos contradicciones en las respuestas dadas por los maestros, así como lo
menciona Savorit (2004) “aunque el estudiante no utiliza frecuentemente el lenguaje escrito
fuera del aula, es importante trabajar continuamente en la motivación” si el profesor favorece el
trabajo con la escritura, el estudiante no recibirá una separación en la enseñanza de las
habilidades lingüísticas, sino que apreciará una integración de las mismas y se dará cuenta que la
expresión escrita es tan importante como la expresión oral, así mismo el profesor debe considerar
las necesidades del alumno y equilibrar el tiempo apropiadamente durante la clase para
desarrollar cada habilidad, del mismo modo debe impulsar e incrementar el interés de los
alumnos en la participación activa y comunicativa en las actividades planificadas para cada
actividad planificadas por el docente.
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Figura 2

Gráfica relacionada a las preguntas y respuestas dadas por los docentes a las encuestas de
recolección de datos para análisis de la presente investigación.
Para las convenciones se comprende como respuesta negativa las opciones elegidas por los
docentes tales como: poco, nada, a veces, nunca, una vez en la semana. Por otro lado, se
comprende como respuesta positiva las opciones elegidas por los docentes tales como: mucho y
más de dos veces en la semana.
La segunda herramienta para la recolección de datos fue una guía de escritura en la cual los
participantes (estudiantes) escribieron acerca de un tema abierto, donde demostraron sus
conocimientos adquiridos en lengua inglesa durante su proceso académico. Como resultado de la
revisión de las guías de escritura, destacamos características que están directamente relacionadas
con nuestro problema de investigación, dichas características destacadas se enumeran como
cinco y se identifican de la siguiente forma: la primera corresponde a que el estudiante realizó
una lista numerable de información, la segunda característica demuestra que el estudiante realizó
la producción con base en su contexto (Nombre, edad, lugar de vivienda, familia, gustos,
pertenencias), la siguiente corresponde a que el estudiante tuvo carencias en el uso de signos de
puntuación, además la producción realizada no supera más de 50 palabras y finalmente la
producción carecía del manejo de conectores gramaticales básicos.
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Con respecto al contenido de las producciones cabe resaltar que los estudiantes no basaron su
producción en temas tales como la ciudad, el campo o situaciones de la vida cotidiana, lo cual
evidenció que las producciones escritas no cumplieron con una de las funciones que expone la
autora Oxbrow quien menciona la importancia de la escritura libre del estudiante para el
desarrollo de la habilidad escritural y con lo mencionado por Clavijo & Torres (1198) donde
afirman que “las prácticas pedagógicas en la escuela deben organizarse para cumplir funciones
sociales y comunicativas reales que correspondan a las actividades desarrolladas por los niños,
los maestros y la comunidad educativa”, es decir que no se cumple con el papel de la práctica
pedagógica por parte del docente al desarrollar esta habilidad comunicativa en pro de un
pensamiento libre y real de lo que les rodea actualmente para el desarrollo de actividades que
beneficie la propia comunidad. En cuanto a la forma de la producción, los estudiantes no
realizaron producciones tales como cuentos, historias cortas, poemas, cartas o pequeños relatos
más bien como se mencionó previamente los productos fueron listas contables u oraciones
simples.

Rúbrica para guías de escritura de los niños de grado quinto (A-B)

Criterios a

Aspectos positivos

Aspectos negativos

evaluar

Utiliza el sentido Los estudiantes demuestran un Algunos
y

estudiantes

tuvieron

significado uso adecuado de las palabras en inconvenientes con el sentido y

apropiado de las su sentido y significado según el significado

de

palabras.

los

tema escogido por ellos.

Ejemplo:

las

palabras.
estudiantes
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confunden el uso adecuado de la
palabra “years old” por la palabra
“age” cuando van a escribir sobre
la edad, utilizan la palabra “pig”
para referirse al color rosado, por
último

ellos

utilizan

la

construcción de palabras como:
“name segundo” en referencia a
las palabras “last name”.

Utiliza las reglas Los
gramaticales
explicadas

estudiantes

adecuadamente

el

construyen Los estudiantes en su mayoría
tema

en presente simple.

clase.

de presentan inconvenientes en la
construcción

gramatical

de

oraciones simples alternando el
orden

de

las

palabras,

el

conocimiento amplio de verbos
para

construcción

de

textos,

asimismo presentan falencias en
el uso de los artículos que
acompañan los sustantivos.

Su

producción Los estudiantes manejan una Algunos

escrita trabaja la caligrafía legible para lector.

de

los

estudiantes

escriben las palabras de acuerdo
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ortografía,

y

al sonido y las grafías en español.

caligrafía

Ejemplo: Escriben palabras como

apropiadas.

“english” de la siguiente forma:
“inglisch”, escriben la palabra
con el uso inadecuado de grafías
haciendo una permutación de
letras, “favorite” – “faborite” –
“faborid”.

Demuestra el uso Algunos

estudiantes

utilizaron Los estudiantes en su totalidad

de

vocabulario de acuerdo a las realizaron su escrito presentando

conocimientos

temáticas del periodo escolar.

su familia y gustos, pero muy

previos

pocos utilizaban los temas del

(vocabulario).

periodo académico (descripción y
comparación de aspectos físicos
tanto de objetos como de personas
utilizando el tema: superlativos y
comparativos)

Teniendo en cuenta los resultados mostrados anteriormente, las concepciones desarrolladas por
los autores y en respuesta al primer objetivo de nuestra investigación, encontramos a través de
los cuestionarios y guías realizados por los estudiantes que la enseñanza de la escritura en lengua
inglesa no es realizada con un enfoque metacognitivo, crítico y reflexivo para un cambio en la
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sociedad como lo propone Collado (2015), Clavijo (1996) y Mora (2011) en sus artículos sobre
las funciones del docente en la enseñanza de la escritura en inglés, por el contrario evidenciamos
que esta es impartida solo con fines académicos los cuales obedecen al currículo propuesto por la
institución, teniendo como consecuencia el poco interés por aprender la escritura en esta lengua
como una expresión de comunicación libre de pensamientos y emociones hacia la vida real.
Además, hallamos que los estudiantes evidencian un gusto por la escritura en inglés de manera
parcial dado que los resultados muestran que de 28 estudiantes encuestados a 14 de ellos les
gusta escribir en inglés y a los 14 restantes no les agrada, lo cual expone que el interés por
aprender esta habilidad comunicativa es escaso. Este resultado implica que todas las habilidades
comunicativas según los derechos básicos de aprendizajes no son desarrolladas en su totalidad ya
que se le da más importancia a las habilidades orales y auditivas.
Finalmente, en las guías no se evidenció una estructura de la lengua lo cual no cumple a la cuarta
función de la escritura en inglés expuesta por Gina Oxbrow, donde se manifiesta la necesidad de
un conocimiento lingüístico para la producción de textos en la cual se lleve a cabo a una
coherencia, cohesión, aplicación adecuada de la ortografía y caligrafía en el uso de la lengua
escrita, esto implica que los estudiantes estando en un nivel medio de estudio y próximos a
ingresar a bachillerato no tendrán los conocimientos básicos para la lengua escrita en inglés
planteados por el currículo institucional y por el D.B.A (entiéndase las anteriores siglas como:
derechos básicos de aprendizaje).
Ahora bien, los resultados que responden a nuestro segundo objetivo denotan que las funciones
del docente en la institución se están cumpliendo de manera parcial, por ejemplo, el interés por el
conocimiento de la lengua escrita en inglés se ve reflejado de manera positiva en las respuestas
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dadas por los docentes a la pregunta: “¿le gusta escribir en inglés?” lo cual implica que hay un
saber pedagógico en los docentes que debe ser desarrollado en el aula.
Con base a lo anterior, se da luz a la primera función del docente expuesta por nuestros autores
Collado (2015), Clavijo (1996) y Mora (2011), la cual no es desarrollada a pesar de tener un
saber pedagógico en esta habilidad, pues los cuestionarios realizados a los docentes muestran que
ellos dedican gran parte de sus clases para la enseñanza de esta habilidad, y así mismo exponen
que desarrollan actividades lúdicas dentro del aula para la enseñanza de la escritura en inglés.
Sin embargo, se encuentra una discrepancia en las respuestas dadas por los estudiantes quienes
manifiestan no recibir el tiempo suficiente para el aprendizaje de esta habilidad y la
implementación de diferentes actividades lúdicas que permitan un desarrollo de la misma.
Finalmente, a partir de las respuestas dadas a la pregunta: “¿nota en sus alumnos interés o gusto
por la escritura inglesa?”, los docentes manifestaron que sus estudiantes no muestran interés o
gusto por esta habilidad, lo cual también se evidencia en los resultados de los cuestionarios y de
las guías de producción escrita aplicadas a los estudiantes. Esto implica que no se evidencia una
motivación impartida por parte del docente a los estudiantes y que no se cumple con la segunda
función expuesta por Collado en donde se propone una motivación por parte del docente que
incentive la actividad escritural en el aula.
En relación al tercer objetivo de nuestra investigación descubrimos que las características de las
funciones de la escritura en lengua inglesa propuestas por Gina Oxbrow no se muestran en las
guías de producción escrita, ya que los estudiantes no escribieron libremente sobre algún interés
propio, sino que escribieron detalles acerca de su presentación personal y la de su entorno
familiar, no se expuso un uso correcto de la escritura en inglés, pues algunos de ellos dieron su
producción textual en español y aquellos que lo presentaron en la lengua inglesa tuvieron errores
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de coherencia, cohesión y uso adecuado de la ortografía. (Ver tabla de análisis de guía de
producción escrita en el apartado de resultados) de igual manera, en la guía de producción escrita
lo estudiantes no hicieron uso de imágenes para complementar su producción escrita, sino que
algunos de ellos presentaron un listado de datos personales y familiares y otros presentaron un
texto lineal en lengua española que no cumplía con la instrucción dada.
Lo anterior implica que no se maneja un desarrollo de las características de las funciones de la
escritura en lengua inglesa y por consiguiente a futuro el no manejo de estas traerán graves
consecuencias en el desarrollo de esta habilidad bien sea en un ámbito académico o social, así
mismo podría evidenciarse implicaciones en los resultados de las pruebas de estado a las cuales
se verán expuestas estos estudiantes. (Prueba saber grado séptimo y prueba saber grado noveno).

Datos no concluyentes
Inicialmente se evidencian resultados en la encuesta, donde los docentes de la institución afirman
realizar clases de producción escrita de manera frecuente con el objetivo de que los estudiantes la
vean como una habilidad comunicativa de interés para practicar en la vida del estudiante, no
obstante, al revisar en los resultados de la guía se evidencian que la producción escrita por el
estudiante no mantiene un desarrollo como lo manifiestan los docentes. Así mismo, se evidenció
como resultado en la toma de pruebas que en la guía los estudiantes mantienen el interés por
escribir y practicarla como habilidad importante para la comunicación con los demás.

Datos contradictorios
Se evidencia datos contradictorios en las respuestas de la categoría de ‘frecuencia’ en
cuestionario de los estudiantes, pues en la mayoría de los cuestionarios los estudiantes
respondieron que reciben más de dos veces la clase de escritura en inglés pero que no mantienen
una producción escrita en inglés continúa, ver anexos.
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CONCLUSIONES
Los resultados mostrados anteriormente demuestra implicaciones en el ámbito académico,
personal y profesional del estudiante a futuro, ya que teniendo en cuenta los resultados
mostrados en el apartado anterior no se está generando ningún aporte para la identificación y
caracterización de las funciones de la escritura en lengua inglesa en la institución, por el
contrario, se detectaron falencias en los resultados recogidos en contraste con los diferentes
aportes teóricos de los autores referenciados a lo largo de esta investigación, lo cual reveló un
bajo nivel de desarrollo en la lengua escrita en inglés.
Teniendo en cuenta lo anterior deseamos presentar las siguientes proyecciones de nuestra
investigación: en primer lugar, se espera que nuestra investigación, incide en los lectores de este
documento, generando una reflexión para hacer un cambio en la enseñanza de la lengua escrita
en inglés en diferentes comunidades educativas permitiendo un desarrollo más óptimo y
enfocado a una visión real del mundo tanto en sus proyecciones de vida como en su formación
escolar y profesional. En segundo lugar, se espera que las instituciones de educación superior
reflexionen en el proceso académico y formativo de las licenciaturas enfocadas en la enseñanza
de lengua inglesa enfatizando en la importancia del desarrollo de todas las habilidades
comunicativas como inmersión cultural y un proceso plurilingüista. En tercer lugar, por medio de
esta investigación se busca que los maestros lectores de este documento reflexionen críticamente
sobre su práctica pedagógica y sobre su saber pedagógico ya que estos dos aspectos son de suma
importancia para la enseñanza y aprendizaje de diferentes conocimientos dentro y fuera del aula.
En cuarto lugar, se espera que a la luz de la lectura de este documento los docentes reflexionen
acerca de la importancia de todas las habilidades comunicativas, en especial de la habilidad
escritural en lengua inglesa, pues no olvidemos que esta permite un desarrollo comunicativo con
las demás personas en diferentes contextos y ámbitos de la vida, de tal manera que a partir de la
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reflexión en el quehacer docente se puedan entender y romper los paradigmas establecidos
históricamente en la escritura, pues no es solo importante en el ámbito académico sino también
un método para una comunicación efectiva en el ámbito social. Finalmente, esperamos a futuro
realizar una segunda investigación en la que se observe a profundidad las funciones de los
docentes dentro del aula en la enseñanza de la escritura en lengua inglesa, es decir realizar una
investigación a partir del enfoque acción-participación en el aula, que complementa los hallazgos
de la presente investigación.
Ahora, presentaremos las recomendaciones que consideramos pertinentes a partir de los
objetivos y resultados en nuestra investigación:
●

Se sugiere como primera recomendación plantear criterios de evaluación más rigurosos
en el proceso de selección del docente teniendo en cuenta un perfil idóneo para la
enseñanza de la escritura en lengua inglesa, como lo proponen Clavijo y Mora, pues el
ideal es que dentro y fuera del aula se cumpla con las funciones de los docentes,
expuestos en este documento para alcanzar los objetivos tanto internos de la institución
como externos al campo educativos de Colombia.

●

Es de gran importancia mencionar que la institución debe revisar el currículo del área de
inglés, en el cual se vincule los objetivos y temáticas de los derechos básicos de
aprendizaje para un proceso efectivo en el proyecto Colombia Bilingüe 2019, pues es de
suma importancia recordar que este proyecto bilingüe de Colombia es un alcance que
busca en los futuros estudiantes profesionales un aporte humano y crítico a los problemas
políticos, culturales, económicos y educativos de Colombia.

●

La reflexión pedagógica es el paso que sugerimos para los docentes del Centro Educativo
Distrital Calasanz del área de inglés, ya que a partir de esto los docentes podrán
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emprender en su quehacer docente nuevas estrategias o soluciones a los problemas
encontrados a diario en la inmersión de conocimiento en la cual están expuestos los
estudiantes, además sugerimos en compañía de esta reflexión pedagógica el uso de un
diario de campo donde se escriba lo sucedido en las clases para pensar en alternativas de
solución (si es necesario) para una próxima sesión de clase o incluso para implementar
más estrategias y didácticas de enseñanza de la lengua inglesa, en especial de la lengua
escrita en inglés.
●

Sugerimos motivación para el estudiante por parte de los docentes del área de inglés de la
institución educativa por medio de campañas educativas hacia el interés por el
aprendizaje de este idioma en especial por la escritura, realizando reconocimientos a
aquellos estudiantes que durante la clase demostraron su habilidad escritural en inglés,
además realizar actividades donde se involucre el desarrollo de la escritura en inglés para
finalmente presentar los textos realizados por el estudiante al resto de la comunidad
educativa, ya sea por medio de un mural institucional o realizando invitaciones de
estudiantes de otros cursos a la clase con el fin de observar las producciones escritas de
los estudiantes, ya que por medio de la motivación se está suscitando en las habilidades
del estudiante el gusto por la escritura en la lengua inglesa para la comunicación con las
demás personas en diferentes ámbitos de la vida, que de algún modo también desarrolla
el trabajo autónomo y colectivo en diferentes actividades culturales de la institución por
medio de esta habilidad y así mismo el desarrollo del pensamiento crítico ante las
realidades del mundo con el fin de crear un pensamiento analítico en las sociedad en
miras de una solución al problema que se esté generando.
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Finalmente concluimos que la escritura es un sistema de signos que debe ser empleada en sus
mayores dimensiones para poder explorar y demostrar por medio de esta el pensamiento, las
emociones y los sentimientos en los diferentes ámbitos de la vida, lo cual permitirá en grandes
proporciones una comunicación bidireccional en diferentes contextos culturales y sociales, para
desarrollar en la sociedad un intercambio de conocimientos generales, es decir, un
enriquecimiento cultural que permita por medio de la interacción un mejor mundo en saberes,
cultura, y desarrollo integral.
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